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Bliv inspireret i arbejdet
med laereplanstemaerne

Dette haefte er til dig, der arbejder med
paedagogik og udvikling i dagtilbud,
eksempelvis som leder, medarbejder eller
konsulent. Haftet er en hjaelp til at reflektere
over, hvordan du sammen med kollegaer,
medarbejdere eller andre kan arbejde videre
med berns alsidige, personlige udvikling.

Kultur, eestetik og feellesskab er ét af seks

temaer i den styrkede paedagogiske laereplan.

Lereplanstemaerne, det feelles paedagogiske
grundlag og de paedagogiske mal udger
lereplanen, som dagtilbud skal arbejde
inden for. Du kan finde andre materialer

om den paedagogiske lereplan pa
www.emu.dk/dagtilbud, som | kan

veelge at bruge i arbejdet med at udvikle
praksis og realisere leereplanens indhold.

God forngjelse

Barne- og Undervisningsministeriet
og Danmarks Evalueringsinstitut (EVA)

Gennem padagogiske laeringsmiljoer
med fokus pa kultur, astetik og
feellesskab kan bgrn opna en starre
forstaelse for sig selv, for andre og
for deres omverden.

feellesskab har betydning for bgrns udvikling, leering

og dannelse pa flere mader. Forskning viser fx, at
barns deltagelse i astetiske praksisser har en positiv
betydning for bl.a. deres falelsesmaessige udvikling og
faglige leering pa sigt. Samtidig har dagtilbuddets kultur,
forstaet som normer og veerdier, betydning for bl.a. bgrne-
nes muligheder for at opleve anerkendelse, deltage i feel-
lesskaber og udvikle sig socialt.

D et paedagogiske arbejde med kultur, aestetik og

Kultur, aestetik og feellesskab er derfor ét ud af seks temaer
i den styrkede padagogiske leereplan. Temaerne definerer
forskellige omrader af barns trivsel, leering, udvikling og
dannelse i det paedagogiske laeringsmiljg. Dette haefte
udfolder leereplanstemaet og giver jer viden og inspiration
til at arbejde videre med kultur, sestetik og faellesskab.

Kultur er en meningsskabende proces

I haeftet beskriver vi, at kultur skabes, genskabes og for-
andres i samspil. Det kan vaere samspil med bgrn, med
voksne og med de genstande, der omgiver os. Det betyder,
at kultur er dynamisk, mangfoldig og foranderlig. Kultur
er ikke en fast og afgraenset starrelse, men derimod en
proces, hvorigennem vi opnar mening, far viden og erfarin-
ger, og hvor vi erkender igennem mgdet med andre og
vores omverden. Det betyder, at barns aktive deltagelse
i kulturelle processer - hvad end de handler om astetik
eller feellesskab eller begge dele - har stor betydning. Nar
bern deltager aktivt, har de mulighed for at fole, sanse og
erkende. | barnenes aktive deltagelse finder leering, udvik-
ling og dannelse sted.
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Netop berns egne oplevelser og aktive deltagelse er i fokus
i de to paedagogiske mal for lereplanstemaet, som er
opstillet i den styrkede paedagogiske leereplan. | dette
haefte far | viden og inspiration, der kleeder jer pa til at
arbejde med de to méal. Det handler bl.a. om, hvordan |
skaber rammerne for ligeveerdige feellesskaber med plads
til kulturelle forskelle, og det handler om, hvordan | tilrette-
legger et kreativt leeringsmilje, der stimulerer bgrnenes
@stetiske udforskning.

Kultur, sestetik og faellesskab i det
padagogiske leringsmiljo hele dagen

| det paedagogiske grundlag i den styrkede paedagogiske
leereplan slas det fast, at det paedagogiske leringsmilje
skal veere til stede hele dagen. Kultur, astetik og feelles-
skab og de gvrige fem laereplanstemaer udger forskellige
blikke pa barnets brede laering, som finder sted hver dag,
hele dagen. De fleste situationer i det paedagogiske
leeringsmilje rummer potentiale for, at bernene kan udvikle
sig inden for flere af de seks temaer pa samme tid. Fx kan

Den padagogiske lereplan
opstiller to mal for dagtilbud-
denes arbejde med kultur,
aestetik og faellesskab

. Det paedagogiske leeringsmiljo skal understette,
at alle barn indgar i ligeveerdige og forskellige
former for faellesskaber, hvor de oplever egne
og andres kulturelle baggrunde, normer,
traditioner og veerdier.

. Det padagogiske leringsmiljg skal understatte,
at alle barn far mange forskellige kulturelle
oplevelser, bade som tilskuere og aktive del-
tagere, som stimulerer barnenes engagement,
fantasi, kreativitet og nysgerrighed, og at barn-
ene far erfaringer med at anvende forskellige
materialer, redskaber og medier.

Kilde: § 13 i bekendtgarelse om paedagogiske
madl og indhold i seks leereplanstemaer.

Indledning

barnehavegruppen, der bygger huse af pinde i skoven,
bade gere sige erfaringer med estetiske processer, natur
og udeliv, og de kan gve sig pd samarbejde og sociale
kompetencer. Arbejdet med kultur, sestetik og faellesskab
kan derfor vaere en integreret del af hverdagen og haenger
i praksis teet sammen med de andre fem laereplanstemaer.

Vidensgrundlag

Materialet udfolder beskrivelsen af temaet kultur, aestetik
og feellesskab i den styrkede paedagogiske leereplan. Mate-
rialet traekker pa en opsamling af forskning fra perioden
2007-2017 om kultur, eestetik og faellesskab i dagtilbud,
foretaget af EVA i 2018. Du kan finde begge dele pa
www.emu.dk/dagtilbud. Derudover er materialet blevet til
pa baggrund af anden forskning og faglitteratur samt
bidrag fra forskere og praktikere pa et seminar i oktober
2019. Endelig er materialet afprevet i dagtilbud og blandt
paedagogiske konsulenter.

Lasevejledning

Heeftet er struktureret efter to hovedomrader af kultur,
@®stetik og fellesskab, som fremgar i malene og beskriv-
elsen af laereplanstemaet i den styrkede padagogiske
leereplan'

Kapitel 1: Kulturelt indtryk og udtryk, hvor vi satter
fokus pa den del af arbejdet med kultur i dagtilbud, der
handler om aestetiske praksisser (koblet til det andet
padagogiske mal).

Kapitel 2: Kultur og fallesskab, hvor vi satter fokus

pa kulturens betydning for at skabe staerke faellesskaber
med deltagelsesmuligheder for alle barn (koblet til det
forste paedagogiske mal).

Hvert kapitel bestar af to afsnit, som saetter fokus pa, hvor-
for kapitlets emne er betydningsfuldt for berns trivsel,
leering, udvikling og dannelse, samt hvordan man tilrette-
laegger et paedagogisk laeringsmiljg med fokus pa emnet.
Hvert kapitel afsluttes med et dialogkort, som fx kan bruges
som udgangspunkt for en faglig dialog pa personalemedet.

Veelg de kapitler eller afsnit ud, der har relevans for jer, og
brug dialogkortenes refleksionsspergsmal i forhold til jeres
eget arbejde med kultur, astetik og feellesskab.

"1 bilag til bekendtgerelse om paedagogiske mal og indhold i seks leereplanstemaer.
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Kulturelt

indtryk og udtryk

eksperimenterer med aestetiske udtryk, har de

mulighed for at udvikle identitet, kreativitet og livs-
kraft og for at leere om sig selv, om andre og om verden.
Dagtilbuddets arbejde med astetiske praksisser under-
statter kort sagt barnenes dannelse.

N ar barn oplever og bearbejder astetiske indtryk og

Gennem to afsnit stiller vi skarpt pa, hvad zestetik og aeste-
tisk praksis er i en dagtilbudssammenhang, hvorfor det er
veerdifuldt at arbejde med, og hvordan det paedagogiske
leeringsmilje kan tilrettelaegges for at understotte alle
barns deltagelse i sestetiske praksisser:

o Betydningen af barns made med aestetik
i dagtilbud

e Det paedagogiske arbejde med zestetiske
praksisser

A Betydningen af borns mede med astetik i dagtilbud

Astetiske praksisser er en sardeles god ramme for flere
dele af berns laering, udvikling og dannelse, fordi ”barn
erobrer verden gennem kroppen, sanserne og fantasien”
(Hansen, 2017, s. 13). | aestetiske praksisser er netop den
sansende og felende krop i spil, og fantasi og kreativitet
kan udfolde sig. Gennem aestetiske praksisser leerer bgrn
om sig selv, om sociale samspil og om verden. De har mulig-
hed for at bearbejde indtryk, fortolke og eksperimentere.

Astetik er bade kunst og hverdag

Man kan skelne mellem to overordnede forstaelser af, hvad
@stetik er i den paedagogiske litteratur (se fx Jensen, 2019;
Kjeer, 2019; Fink-Jensen, 1998; Sgrensen, 2019):

1. En smal forstielse - @stetik i kunsten
Med en smal forstaelse daekker astetik over formsprog,
som man almindeligvis vil betragte som kunst: maleri,
dans, musik, drama etc. Zstetik er her en menneske-
skabt, symbolsk form, som rummer en fortolkning af
virkeligheden og dermed fortaller noget, der raekker
ud over formen selv (Jensen, 2019; Sgrensen, 2019;
Koumaditis, 2019). Det kan fx vaere en sang, som med
sin tekst og melodi kommunikerer triste falelser. Barns
leg er ogsa en astetisk praksis med en smal aestetik-
forstaelse, idet legen fortolker virkeligheden og er en
symbolsk udtryksform (Mouritsen, 1998).

2. En bred forstaelse - astetik i hverdagen
Med en bredere forstaelse af aestetik kan ethvert faeno-
men i hverdagen give anledning til aestetiske oplevelser.
Astetik forstas som det at erkende noget gennem en
sansemaessig oplevelse (Jensen, 2019; Spang Olsen,
2017) eller som det at fole noget i relation til den made,
feenomener i vores omverden fremtraeder pa (Baumann,
2017). Hverdagshandlinger som at binde sit snereband
eller heelde mad op pa tallerkenen kan potentielt veere
®stetiske praksisser. Gennem fingrenes bergring med
sngrebandet fornemmer barnet sig selv, sin krop og sin
egen handlekraft.

De to forstaelser er ikke gensidigt udelukkende og er begge
relevante i en dagtilbudssammenhaeng. Den farste for-
staelse peger pd, at begrn skal have mulighed for at indga
i @estetiske praksisser om forskellige kunstarter. Med den
anden forstaelse kan det paedagogiske personale under-
stotte barns aestetiske oplevelser og erkendelser i hver-
dagen ved at ga til eller fortolke hverdagsf&anomener med
en aestetisk opmaerksomhed, fx nar dagplejeren guider
barnene i at smage og fornemme tekstur i forskellige mad-
varer, eller nar et barn og en paedagog sammen betragter
regndrabernes vej ned ad vinduesruden.
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Billede fra hverdagen
Astetiske oplevelser
i hverdagsfaenomener

En tidlig forarsdag er en barnegruppe pa tur i
skoven. Solen bryder gennem traekronerne og
rammer bgrnenes gjne, sa det glimter, og bernene
blinker. Den varmer bgrnenes kroppe, og de
oplever velbehag. Barnene faler sig for en stund
teet forbundne med solens straler. Gennem deres
sanser vakkes folelser og fornemmelser, og med
en bred astetikforstéelse har barnene en astetisk
oplevelse dér i skovbrynet.

Kulturelt indtryk og udtryk

Borns deltagelse i &stetisk praksis har
en positiv betydning for deres trivsel,
lering, udvikling og dannelse

Nar bern indgar i aestetiske praksisser, har det en positiv
betydning for flere dele af deres leaering, udvikling og
dannelse, dokumenterer en del forskning (Sommer, 2015;
Winner & Cooper, 2000). Fx finder musikpsykologisk forsk-
ning, at det at beskaeftige sig med musik har positive effek-
ter pa ikkemusikalske laeringsomrader sdsom sprog,
leesning, matematik og sociale kompetencer (Burgard,
2019). Det ser ogsa ud til, at musikaktiviteter har en positiv
effekt pa berns folelsesmaessige udvikling. Nyere hjerne-
forskning finder, at der banes nye spor i hjernen, og at
der pé det falelsesmassige plan kan ske en varig udvikling
gennem musikaktiviteter (Jensen, 2019). Forskningen peger
desuden pa, at aestetisk praksis i dagtilbud bidrager til
social inklusion og trivsel (Elbaek & Kirkeby, 2017). Nogle
studier har endda dokumenteret en positiv effekt af aeste-
tisk praksis i barndommen, som varer ind i voksenlivet
(Catterall, 2009).

Potentialet for leering, udvikling og dannelse hanger sam-
men med, at sestetiske praksisser aktiverer folelser og san-
ser, at de er nysgerrige og legende, og at de giver anledning
til nye indsigter og erkendelser. Disse forskellige karakte-
ristika ved astetisk praksis dykker vi ned i i de naeste afsnit.

or 1

Positive effekter
af astetisk praksis

Igennem aestetiske praksisser i dagtilbuddet kan
barn bl.a.:

= Bearbejde og kommunikere folelser, tanker
og oplevelser

= Udvikle empati og identitet

= Udvikle fantasi og kreativitet

= Udvikle sestetiske formsprog

= F3 starre livsgleede og livskraft

= Fa stimuleret sanser, nysgerrighed og laering

= Opna aestetiske erkendelser og dannelse.

Kilde: Opsummeret fra teksten i dette hafte
samt Serensen (2019).
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| estetisk praksis sver bern sig pa
at forsta og bearbejde folelser

Astetisk praksis taler om, fra og til folelser (Austring
& Sgrensen, 2006). Astetiske udtryk kommunikerer ofte
om felelser, og nogle gange kan de udtrykke det, barnene
ikke kan med ord (Sgrensen, 2019): Nar bernehavebarnet
tegner sin familie, og moren er gengivet helt lille, placeret
nederst i venstre hjgrne af papiret og ser ked ud af det, kan
vi fa indsigt i barnets falelser om den skilsmisse, foreel-
drene er midt i. Samtidig kan barn bearbejde felelser og
fortolke oplevelser gennem astetiske praksisser: De kom-
munikerer fra folelser. Fx kan vuggestuebarnet lege - og
dermed fortolke og bearbejde - en social spisesituation,
hvor der interageres og spises fiktiv suppe, lenge for
barnet kan satte ord pa sine oplevelser med den slags
situationer (Sgrensen, 2019). Endelig er astetiske udtryk
effektive i forhold til at kommunikere til folelser. Vi kender
alle til at fele os berert af fx en film eller et stykke musik. Vi
grader ikke, fordi vi tror, handlingen i filmen er virkelig,
men fordi de aestetiske formsprog har en seerlig evne til at
kommunikere falelser pa en made, der ger, at vi kan gen-
kende og forsta falelsen i os selv og hos andre (Sarensen,
2019).

Astetiske praksisser har saledes et stort potentiale til at
styrke barns folelsesmaessige udvikling, fordi de giver rum
til at arbejde med og fa indsigt i egne falelser. Nar barn ind-
gar i astetisk praksis sammen, har de desuden mulighed
for at blive bevaeget af samt fa indsigt og spejle sig i hinan-
dens folelser og oplevelser. Det kan styrke barnegruppens
feellesskab samt bernenes mulighed for at fale empati for
og lege med hinanden - dvs. deres sociale udvikling

Kulturelt indtryk og udtryk

Astetisk praksis er sansende,

nysgerrig og legende

Sanserne er aktiveret i de fleste aestetiske praksisser. Fx nar
barn fx lytter til musik og fornemmer de dybe toner i maven,
nar de arbejder med materialer i forskellige teksturer, eller
nar de hopper og snurrer rundt, mens de danser. At aste-
tiske praksisser er sanselige og kropslige, skaber et seerligt
potentiale for leering - bade folelsesmaessig, social og
kognitiv leering - fordi barn netop leerer gennem sanser og
krop (Austring & Sgrensen, 2006). Gennem sanserne sorte-
res og analyseres "béade indtryk, oplevelser og opdagelser
[...] og seettes i kontekst med den erfaringsdannelse, bar-
net allerede har med sig.” (Borre, 2018, s. 9).

Astetisk praksis er samtidig en made at opleve og erfare
pa, som er eksperimenterende, legende og drevet af barns
naturlige nysgerrighed og opdagelseslyst (Jerg, 2019).
Netop barns egen nysgerrighed og opdagelseslyst er en
“urkraft, som udviklingspsykologer, leaeringsteoretikere
[m.fl.] har fremhaevet som al lerings moder” (Hansen,
2017). | fin forleengelse underbygger forskningen, at en
legende tilgang til leering giver de bedste faglige resultater
i det lange leb (Baumann, 2017).

1

Om

Forslag til astetiske
aktiviteter og lege
med fokus pa sanserne

I de folgende lege og aktiviteter er berns taktil-
sans, labyrintsans og/eller muskel-ledssans

i seerlig grad aktiveret. Listen er blot et lille
udpluk, som illustrerer den teette kobling mellem
a@stetisk praksis og krop, sanser og bevaegelse.

= Mal med fingre og teer

= Tegn figurer pa ryggen af hinanden med
en isterning eller fingrene

= Arbejd kreativt med materialer, der har forskel-
lig tekstur og form, fx noget pelset, klistret,
hardt/bledt, koldt/varmt, rundt, snoet osv.

= Dans med hgj intensitet og med hop
og snurren rundt

= Sanglege, hvor man bruger kroppen og/eller
hinandens kroppe, fx Klappe kage, Bjernen
sover eller Bro bro brille.

Kilde: Baseret pd Borre (2018, s. 42ff).
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Astetisk praksis giver anledning
til nye erkendelser og dannelse

Borns deltagelse i aestetisk praksis kan fare til aestetiske
erkendelser. Astetisk erkendelse betegner den dybere
indsigt i os selv eller vores omverden, som kommer af en
@stetisk oplevelse (Juncker, 2009). Nar en barnegruppe fx
opsaetter et teaterstykke om prinsessen pa arten, har de
mulighed for at forsta sig selv bade i forhold til hinanden
i deres indbyrdes samspil og i forhold til de roller, de spil-
ler, som er bygget op omkring vanlige kulturelle forstaelser,
fx af hvad der er en lykkelig slutning. Med et paedagogisk
fokus pa at skabe mulighed for aestetiske erkendelser
flyttes fokus fra en mere traditionel forstaelse af, at kunst
og astetik skal laeres eller treenes, til at give bgrnene
mulighed for at erfare, eksperimentere, sanse og fale
(Juncker & Bin-Norden, 2013). Et fokus pa estetiske erken-
delser skabes bl.a. ved at understette bernenes frie a&ste-
tiske udfoldelse og interessere sig for bgrnenes egne
perspektiver, som de kommer til udtrykt i deres aestetiske
processer og produkter.

Den astetiske erkendelse pavirker, hvordan barnet ser pa
og forstar sig selv og andre. Astetiske erkendelser er med
til at forme personlighed, identitet og selvopfattelse (Kjeer,
2019; Drotner, 2006) og sker i sociale samspil og faelles-
skaber (Hammershgj, 2012). Det betyder, at de aestetiske
erkendelser bidrager til barnets dannelsesproces forstaet
som barnets tilblivelse som individ, som deltager i et
feellesskab og som verdensborger. Barnenes egen leg er
i serdeleshed et vigtigt element i deres dannelse, bl.a.
fordi bern igennem legen eksperimenterer med, hvad det
vil sige at vaere et menneske, og gver sig pa at made deres
omgivelser med abenhed (Skovbjerg, 2017).

Kulturelt indtryk og udtryk

Billede fra hverdagen
Barneinitieret astetisk
udfoldelse

Pa en stue i en barnehave har det paedagogiske
personale fokus pa, at bgrnene skal have mulighed
for at udtrykke og udfolde sig aestetisk, uden det
paedagogiske personale styrer den aestetiske
proces og satter mal. Personalet laver en
’krea-kuffert’ fyldt med materialer, bl.a. karton,
papir, sakse, papir, vandfarver, modellervoks,
ispinde, garn, lim og glimmerlim. En formiddag
om ugen tager det paedagogiske personale kuffer-
ten frem, lader den std midt pa gulvet og lader
bernene selv ga hen og kigge og veaelge materialer.
Det paedagogiske personale holder sig i neerheden
af bernene, er nysgerrige og iagttager, hvad de
laver, men de blander sig ikke i eller kommer med
forslag til, hvad de skal lave. Efter at have fundet
ro i, at stuen disse formiddage roder en hel del,
og at personalet ikke selv har kontrollen over den
@stetiske proces, opdager de, hvordan bgrnene
folger egne interesser, intentioner og perspektiver,
nar de eksperimenterer og udfolder sig ved brug
af materialerne.
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Astetiske indtryk og udtryk spiller sammen
i estetiske lereprocesser

En eestetisk leereproces involverer bade at bearbejde
indtryk og skabe udtryk (Serensen, 2019).

Astetiske indtryk er berns direkte mgde med astetisk
formsprog, og astetiske udtryk er barnenes egen skabende
og eksperimenterende praksis. Det kan vare inden for
@&stetiske praksisformer som drama, billedkunst, formning,
musik, dans, rytmik eller fotokunst, eller det kan veere
i barnenes leg. Barns aestetiske udtryk er grundlaeggende
og farsproglige (Jerg, 2019). Bern leger, for de taler, og de
kan udtrykke mere komplekse folelser og oplevelser gen-
nem leg eller andre aestetiske udtryk, end de kan med det
verbale sprog (Serensen, 2019).

»Nar man som padagog i et
dagtilbud ensker at tilrettelaegge
og lede xstetiske lereprocesser,
er det [...] vigtigt bade at indtaenke
aktiviteter, hvor barnene kan fa
impulser, og aktiviteter, hvor bgrnene
med afsat i impulsen kan omarbejde
indtryk til sestetiske udtryk.”

Serensen 2019, s. 199.

il

Om
Forskellige deltagerroller
i estetisk praksis

Jensen (2019) har beskrevet fem forskellige
roller, bern indtager, nar de deltager i astetiske
praksisser. De fem roller udfolder og nuancerer,
hvordan bgrn far estetiske indtryk og skaber
@stetiske udtryk:

1. Den aktive og idéskabende rolle: den, der laver
en melodi, far en idé til et maleri eller historie

2. Den aktivt modtagende rolle: at lytte (til musik,
et lydspil), at betragte (et billede, en skulptur),
at veere publikum (til teater, en film)

3. Den udferende rolle: at synge en sang, spille en
rolle, male et maleri

4. Den analytiske rolle: eventuelt med en paedagog
undersgger barnet en aktivitet eller resultatet
af en aktivitet

5. Den fortolkende rolle: refleksion over oplevelse
og fortolkning af udtryk.

Kulturelt indtryk og udtryk

Astetiske indtryk og udtryk heenger teet sammen i bade
teori og praksis. Nar vuggestuebgrnene leger med model-
lervoks, udtrykker de sig med de former, de selv skaber,
samtidig med at de betragter og imiterer de former, perso-
nalet og de andre bgrn kan fremtrylle. Men skellet mellem
indtryk og udtryk er alligevel interessant, fordi det peger pa
to dimensioner af det padagogiske arbejde med astetiske
praksisser, som begge er vigtige: Dels skal personalet give
barnene mulighed for at opleve mangfoldige astetiske ind-
tryk, og dels skal de skabe rammer for bernenes egne
a@stetiske udfoldelser. Et eksempel pé en aestetisk proces,
der er tilrettelagt med et bevidst fokus pa bade indtryk og
udtryk, er, nar personalet leser en historie hgjt for en bgrne-
gruppe og derefter fortolker historien sammen med barn-
ene gennem dramatisk leg, hvor historien kan tage nye
drejninger og karaktererne udvikle sig pa overraskende
mader.

Astetiske formsprog er kulturelt betingede
og kontekstafhangige

Man skelner mellem forskellige typer af astetiske praksis-
ser eller aktiviteter, ud fra hvilket formsprog de bygger
pa. Fx er musikkens formsprog toner og rytme, drama og
dramatisk leg har et formsprog, hvor barnet patager sig fik-
tive roller, i forteellinger og litteratur er formsproget ord, i
malerkunsten er formsproget farver, penselstrag osv. Nogle
formsprog har materiel og rumlig form, fx formsprog inden
for billedkunst, og andre har ikke, fx i drama (Jensen, 2019).
Formsprogenes indhold er i princippet ens, uanset om man
er et tredrigt bernehavebarn, eller om man er professionel
kunstner.
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Ligesom alle andre sprog er de astetiske formsprog kultu-
relt betingede (Serensen, 2019). De refererer til en bestemt
kulturel kontekst, de far mening i kulturelle faellesskaber,
og bern lerer dem i samspil med andre, som mestrer
formsproget. Nar det paedagogiske personale understgtter
berns tilegnelse af estetiske formsprog, er det saledes ikke
bare specifikke feerdigheder, fx at sla pa tromme eller male
et trae, de leerer fra sig. Personalet er ogsa med til at hjeelpe
barnene med at afleese kulturelle koder, tilegne sig en feel-
les kulturarv og kommunikere aestetisk pd mader, som
andre forstar. Arbejdet med aestetiske formsprog bidrager
til bernenes dannelse og socialisering ind i feellesskaber.
Hvornar er trommerytmen dramatisk? Hvad symboliserer
den sorte farve?

Astetiske formsprog adskiller sig fra vores verbale/diskur-
sive sprog (dvs. det sprog, vi taler og skriver) ved at veere
kontekstafhangige. Det verbale sprog tilstraeber en objek-
tivitet og relativ kontekstuafhaengighed (Serensen, 2019).

Om

Kulturelt indtryk og udtryk

Fx refererer ordet ’tog’ til samme type transportmiddel
uanset den satning, det indgar i. Lige modsat giver et
enkelt slag pa trommen eller den sorte farve pa papiret kun
mening i den sammenhang af trommeslag eller pensel-
streg, udtrykket indgar i. Kontekstafhaengigheden er noget
af det, der gor aestetiske formsprog velegnede til at be-
arbejde og udtrykke falelser, som beskrevet i eksemplet her:

»Hunden i en dramatisk leg er ikke
hvilken som helst hund. [Den kan] logre
og veere glad, haenge med hovedet og
pibe eller knurre og veere farlig. [...]
drengen, der leger, at han er en pibende
og knurrende hund, [kan] bearbejde
og kommunikere folelser som angst
og vrede og udtrykke dem i en astetisk
form, der gor, at han selv og de
andre bern, der indgar i legen,
kan genkende folelsen.”

Segrensen, 2019, s. 197.

1

Borns musikalske interesser i forskellige aldre

Oversigten viser, hvornar bgrn typisk begynder at eksperimentere med forskellige dele af musikalske
formsprog i forskellige aldre. Den kan give inspiration til at tilrettelaegge lege og aktiviteter, som er
stimulerende og interessante for jeres barnegruppe. Den er lavet ud fra barns gennemsnitlige musikalske
udvikling. Der er dog store individuelle forskelle, som bl.a. afhaenger af barns forskellige interesser

og de musikalske erfaringer, barnene far mulighed for at gere sig i det paedagogiske laeringsmilje.

De yngste barn =
i dagtilbud -

Lege med forskellige lyde. Rokker til musik. Kan sla pa fx en tromme.
Undersgge instrumenter med munden.
= Kunne genkende sange og synger med pa enkelte ord. Laver spontant musik.

Gentage melodistumper og synger spontant sma brudstykker af sange.
Synge med kontur, dvs. falger melodien op og ned.

= Fornemme melodiers struktur og kan fastholde en kortere toneraekke.

= Bruge hele kroppen til at markere grundrytme med.

Synge, s de adskiller tonehgjde og fornemmer intervaller

begynder typisk at
De mellemste =
barn begynder -
typiskaat = Begynde at synge spontansang, dvs. egne sange.
De ldste = Synge sange - ogsa sammen med andre.
barn begynder -
typisk at (afstanden mellem to toner).

= Banke simple rytmer.

= Synge rent - eller rammer helt ved siden af.

= Holde faste rytmer - eller rammer helt ved siden af.

= |mitere sma rytmiske mgnstre.

Kilde: Burgard (2019).
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Kulturelt indtryk og udtryk

B Det padagogiske arbejde med astetiske praksisser

Bern i dagtilbud skal tilbydes mangfoldige aestetiske
indtryk, og de skal stattes i at forsta, bearbejde dem og
selv udtrykke sig aestetisk. Barnene skal samtidig have
mulighed for at eksperimentere med forskellige aestetiske
udtryk (Koumaditis, 2019). Som forrige afsnit har beskre-
vet, kan barns deltagelse i astetiske praksisser have en
positiv betydning for deres kulturelle dannelse og i bredere
forstand en indvirkning pa deres laering, folelsesmaessige
udvikling, identitetsdannelse mv. Det padagogiske arbejde
og det leeringsmiljg, der omgiver bgrnene, er afggrende
for, om potentialet ved det aestetiske arbejde indfries.
Personale og leeringsmilje skal bade muliggare, statte og
kvalificere bgrnenes mede med mangfoldige aestetiske
formsprog. Hvordan det kan tilrettelaegges, ser vi naermere
pa i afsnittet her.

Personalet gar foran begrnene ved
at rammesatte leringsmiljoet

Det padagogiske personale kan indtage forskellige roller
i arbejdet med aestetiske praksisser i dagtilbud. Man kan
tale om, at personalet skal indtage de tre paedagogiske
grundpositioner i arbejdet med kultur og aestetik: De skal
veere foran, ved siden af og bag ved barnene (Kjaer, 2017).
Nar personalet gar foran bernene, handler det bl.a. om, at
de inspirerer, og at de planleegger og rammesatter aesteti-
ske praksisser og organiserer barnegruppen pa mader, der
understotter arbejdet - fx ved at opdele dem i mindre
grupper (Kjeaer, 2017). Ogsa tilrettelaeggelsen af det fysiske
leeringsmilje er en del af at ga foran barnene, hvilket udfol-
des senere i afsnittet.
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Med en god forberedelse og tydelig rammesatning bliver
det nemmere at improvisere, vaere kreativ, naerveerende og
spontan i samspillet med bernene under den astetiske
praksis (jf. Svendsen, 2014). | tilretteleeggelsen af aestetiske
praksisser er det bl.a. relevant at gare sig overvejelser om
(baseret pa Jensen, 2019; Svendsen, 2014; Koumaditis,
2019; Kjeer, 2017):

= Hvilket udbytte skal barnene opleve? Skal de fx sanse
og opleve kropslige fornemmelser? Skal de gve sig pa
specifikke formsprog, fx at ramme hgje og dybe toner
i en melodi?

= Hvad er givende for den specifikke barnegruppe set
i forhold til bl.a. deres alder, udviklingsniveau
og interesser?

= Hvordan organiserer vi 0s, sa der skabes rum til
fordybelse, eksperimenter og naerveerende samspil?

= Hvilken rolle skal personalet spille i den zstetiske
praksis, herunder i hvor hgj grad skal den faciliteres
og guides?

Det at ga foran bgrnene og gere sig didaktiske overvejelser
om aestetiske praksisser er bade relevant i forhold til
at planleegge vokseninitierede aestetiske aktiviteter, fx
at lave kastanjedyr eller julepynt, og det er relevant, hvis
man ensker at integrere aestetiske praksisser i hverdagens
rutiner, lege mv. Man kan fx i vuggestuen have fokus pa at
arbejde tredimensionelt med barnene ved at maerke pa og
snakke om former pa maden til frokost, have modeller-
voksen fremme, nar der er leg pa stuen, og bygge sand-
slotte pa legepladsen om eftermiddagen.

Personalet gar ved siden af bgrnene
ved at vaere sensitive og responsive

Det padagogiske personale understatter barnenes krea-
tive og aestetiske processer, nar de befinder sig ved siden
af bgrnene i engageret samspil med dem (Kjeer, 2017). Nar
barnene oplever et naervaerende personale, der er afstemt,
sensitivt og responsivt i forhold til bernenes falelser og
udtryk, bidrager det til, at bernene foler sig trygge. Tryghed
er forudsaetningen for, at bernene ter eksperimentere og
udforske - i aestetiske praksisser og i gvrigt (EVA, 2019).
En seerlig opmarksomhed i arbejdet med aestetik er
at understatte bernenes bearbejdning af felelser i madet
med astetiske indtryk ved bl.a. at fa gje pa, nar barnene
bliver bergrt, og hjeelpe dem til at forsta hvorfor:

> Bgrn kan fole, at kroppen bobler af
glaede over et stykke musik, eller at
en historie har gjort dem kede af det
- uden helt at vide hvorfor. Det er derfor
det paedagogiske personales ansvar
at give barn mulighed for at bearbejde
de astetiske oplevelser, sa de bliver
til erfaringer, der fremadrettet hjzlper
dem med at bearbejde oplevelser,
folelser, tanker og dremme.”

Koumaditis, 2019, s. 149.

Kulturelt indtryk og udtryk

Det padagogiske personale behgver ikke selv at veere szer-
ligt kompetente musikere, billedkunstnere, dramatikere
eller andet for at kunne indgd i aestetiske praksisser.
| stedet kan man tale om, at personalet er aestetiske rolle-
modeller, ndr de dels eksperimenterer (Svendsen, 2014) og
dels fordyber sig sammen med bernene (Jensen, 2019).
Nar bgrnene fx oplever, at en padagog ter folde sig ud
som en fjollet cirkusklovn, eksperimenterer med en ny linje
i en kendt sang eller ikke lader sig sla ud af en veeltet perle-
plade, sa inspirerer det til gdpamod og flytter fokus fra
produkt og praestation til proces og deltagelse. Og nar ber-
nene oplever et padagogisk personale, der er fuldt ud
engageret i at bygge et fort af malkekartoner, fordyber sig
i og dveeler ved sma detaljer som udformningen af vindu-
erne, gger det bagrnenes engagement og inspirerer dem
(Jensen, 2019; EVA, 2019).

Nar personalet befinder sig ved siden af barnet i astetiske
praksisser, foretager det en lgbende afvejning mellem pa
den ene side at give barnene udfoldelsesrum og pa den
anden side at vaere narvaerende og tydelig. Barnene skal
have rum til selv at eksperimentere, lege uden voksen-
indblanding og dyrke egne interesser. Samtidig har bern-
ene brug for tryghed, naervar og astetiske rollemodeller.

Nar personalet er bag ved bernene,
far de indblik i bernenes perspektiver

Nar det paedagogiske personale befinder sig bag ved
bernene, forstds det her, som at de er abne, nysgerrige,
iagttagende og lyttende over for begrnenes interesser,
intentioner og perspektiver (Kjaer, 2017; Svendsen, 2014).
Det geelder dels i selve den astetiske praksis, hvor perso-
nalet lader bgrnenes reaktioner og handlinger vejlede
situationen. Og dels gelder det efterfelgende, hvor perso-
nalet kan reflektere over det indblik, de har faet i barnenes
perspektiver, og lade den nye viden guide det paedagogiske
arbejde fremadrettet.

Nar personalet forholder sig dbent i aestetiske processer,
kan man tale om, at de har et a&stetisk blik pa deres praksis
(Kjeer, 2017). Et aestetisk blik indebaerer for det forste, at
det paedagogiske personale er interesseret i bernenes san-
selige og kropslige oplevelser, der, som tidligere beskrevet,
er sa centrale for bgrns aestetiske praksis. Med et astetisk
blik er udviklingspsykologisk viden om, hvad bgrnene bar
veere i stand til, underordnet, mens deres sansning og erfa-
ring nu og her er i fokus for paeedagogens betragtning (Kjer,
2017). For det andet indebaerer et aestetisk blik, at man
genovervejer og evt. fralaegger sig forforstdelser af, regler
for og typiske reaktionsmader over for bernene (Jensen,
2019). | stedet handler det om at involvere sig i og g& med
pa bernenes sanselige, udforskende og legende samveer i
astetiske processer og at give dem tid til at eksperimen-
tere, sanse og fole.
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Kulturelt indtryk og udtryk

Billede fra hverdagen
Borneperspektiver udtrykt
gennem a&stetisk praksis

Et bernehavebarn har malet et menneske med

to munde. En padagog ser pa tegningen og undrer
sig over, at barnet har tegnet to munde. Hun
sparger: “Hvorfor har dit barn to munde?”, hvortil
barnet svarer: ’Den ene mund er til at kysse med,
og den anden er til at skremme med”. De to
munde kommer til udtryk som noget sanseligt og
kropsligt og viser, hvad der fglelsesmassigt er pa
spil for barnet i dets hverdag: Kysse-munden er
udtryk for noget behageligt og keerligt, imens
skreemmemunden er udtryk for noget ubehageligt
og skreemmende. Med et abent og nysgerrigt blik
kan det paedagogiske personale fa indblik i barnets
oplevelser og falelser, der udtrykkes zestetisk og
kropsligt (Kjeer, 2017).

o [

Det padagogiske personales rolle i stetisk praksis

For bedst at understatte barnenes aestetiske praksisser kan det paedagogiske personale ga foran,
ved siden af eller bag ved bgrnene ved at:

= Rammesatte, planlaegge og organisere astetiske praksisser pa baggrund
af paedagogiske og didaktiske overvejelser

= Skabe rum til flow, fordybelse, improvisation og eksperimenter samt skabe
tryghed gennem afstemt samspil og fokus pa bearbejdning af falelser

= Vzre estetiske rollemodeller, der fordyber sig og eksperimenterer ssmmen med barnene
= Facilitere og inspirere (fremfor at instruere)

= Balancere mellem at give bernene udfoldelsesrum og at vaere tydelig
og naervaerende sammen med bgrnene

= |mprovisere og eksperimentere sammen med bgrnene og give god plads
til at bega fejl og den lzering, fejlene rummer

= Undga at lade sig frustrere over det ufeerdige og stette bernene i det samme

= Vare nysgerrige og abne over for bernenes forskelligartede indfald og udtryk.

Kilder: Jensen (2019), Svendsen (2014), Koumaditis (2019), Kjeer (2017), Austring & Sarensen (2018).
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Det &stetiske laeringsmiljo er fleksibelt
og indbydende

Det fysiske leeringsmiljg i dagtilbuddet har betydning for
barnenes astetiske udfoldelsesmuligheder (Koumaditis,
2019; Kier & Kallehauge, 2019). Et godt leeringsmiljz er - set
med aestetiske briller - anvendeligt ved bl.a. at vaere fleksi-
belt i forhold til materialer og rumlig indretning, og det
er astetisk ved fx at veere indbydende, inspirerende, sanse-
ligt og stimulerende (Ringsmose & Staffeldt, 2017).

> Det aestetiske er i alt for lille grad taenkt
med i vores institutionsbyggerier. En
daginstitution skal bade vare en fryd
for gjet og indbyde til, at man kan vaere
kreativ og eksperimenterende. Derfor
skal indretningen vere fleksibel, og
rumme skal kunne bruges pa mange
mader.”

Baumann, 2017, s. 65.

Dagtilbuddenes rum indbyder til kreativ udfoldelse, nar
legetaj og kreative redskaber er i barnehgjde og er arrange-
ret pa strukturerede og indbydende mader. For at inspirere
de helt sma barn til estetisk udfoldelse kan man fx tilrette-
legge det zstetiske milje med redskaber, der er placeret
pa hylder, som er synlige for bagrnene. Et alternativ er
at benytte veerkstedsvogne med forskellige materialer,
der kares ind pa stuen og er tilgaengelige for bernenes leg.
Derudover kan afgrensede varksteder, hvor bgrnene kan
eksperimentere med forskellige aktiviteter, vaere under-
stettende for bernenes astetiske erfaringer (EVA, 2017;
Koumaditis, 2019).

Astetik kan bade handle om dekoration og skenhed, og
det kan handle om ro for gjet. Det vil sige, at vaeggene ikke
er dekoreret med for mange ting, men at der fx haenger fa
tegninger eller malerier, eller at vaeggene er malet i rolige
farver som grgn og bla, og at dbne hylder med legetaj og
kasser begraenses (Ringsmose & Staffeldt, 2017). Ligeledes
indbyder rummene til leg og estetisk udfoldelse, nar en
begraenset maengde udvalgt legetgj fx star organiseret og
fremme pa hylder, og rummene ikke roder for meget.

Derudover understetter det barnenes kreativitet, nar rum-
mene kan anvendes fleksibelt. Fleksibilitet kan skabes ved
at indrette mindre rum eller zoner i de starre rum (EVA,
2017). Fx kan kroge og hjarner bruges, eller der kan opstil-
les rumdelere som veerktgj til at inspirere til forskellige lege
og udtryksformer i mindre bgrnefallesskaber. For isaer de
mindre bgrn understatter det muligheden for fordybelse,

Kulturelt indtryk og udtryk

Billede fra hverdagen
Astetik og fleksibilitet
pa legepladsen

I en integreret institution har de haft sarligt fokus
pa, hvordan legepladsen kan indrettes, sa den

i hgjere grad inspirerer barnenes leg. Derfor har
de investeret i flere flytbare materialer som skovle,
store og sma spande, trillebgre, malkekasser og
vogne. Lederen og det padagogiske personale
arrangerer ogsa en weekenddag, hvor foreeldre og
de lidt sldre bern deltager i at male de stationzere
elementer pa legepladsen. Barnene og foraeldrene
maler et af legehusene hvidt med blomster pa,
imens et lavt traehegn bliver malet i violet. Efter
indsatsen observerer det paedagogiske personale,
at bgrnene i hgjere grad bevaeger sig rundt pa
legepladsen med de forskellige materialer, som
de bruger til at udfolde sig med og til at skabe
sma rum til forskellige lege. Barnene anvender
ogsa i hgjere grad det legehus, der blev malet,
frem for det, de ikke ndede at male. Det paedago-
giske personale observerer endvidere, at hegnet,
efter det er blevet malet, i hgjere grad bruges i leg
fx til at ga pa line pa eller hoppe over. Hen imod
foraret haenger det padagogiske personale nogle
haengekgjer op mellem sgjler og et par traeer pa
legepladsen, hvor der om eftermiddagen falder
sollys. Denne del af legepladsen inviterer til ro.

at starre rum opdeles i zoner. For de lidt &ldre bern kan det
vaere hensigtsmassigt med steder, hvor de kan afskaerme
sig fra de yngre og fx ikke risikerer, at deres klodstarn bliver
veeltet (Ringsmose & Staffeldt, 2017). Legetgjskasser med
hjul under, flytbare mgbler samt legeborde med udskifte-
lige plader bidrager til, at rummene kan anvendes flek-
sibelt. Fleksibilitet kan ogsa handle om rummets stemning.
Man kan teenke i, hvordan forskellig belysning, farver pa
vaeggene, musik eller dekoration sendrer stemning og funk-
tion og pavirker, hvordan bgrnene leger. Fx kan en projektor
vise forskellige billeder pa en vaeg fra eksempelvis barne-
nes ferier eller eventyr (EVA, 2017).
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Bornene bliver medskabere af dagtilbuddet,

nar deres astetiske udtryk udsmykker
leeringsmiljoet

Mange astetiske praksisformer (billedkunst, fotos, model-
lering etc.) resulterer i en form for produkt. Nar det pada-
gogiske personale udsmykker leeringsmiljget med bagrnenes
@stetiske udtryk, far bernene mulighed for at opleve, at de
seetter deres eget praeg pa deres hverdag. De zestetiske
produkter bliver en del af det fysiske leeringsmiljg, og sam-
tidig kommunikerer de barnenes idéer og falelser.

Nar bgrnenes produkter bliver brugt i det fysiske laerings-
miljg, bidrager det til:

1. Bernegruppens fallesskab: Gennem astetiske
processer og produkter bearbejdes og kommunikeres
folelser. Nar barnenes produkter vises frem, og bernene
sammen kigger pa dem og taler om dem, far de mulig-
hed for at fa indblik i hinandens oplevelsesverden.
Bernene kan maske spejle sig i hinanden (Jensen, 2019).
Udsmykningen minder ogsa bgrnene om en felles
kulturel og aestetisk oplevelse og bidrager til deres
folelse af feellesskab.

2. Bernenes individuelle empowerment: Nar bgrnenes
produkter udstilles, bidrager det til, at de oplever
sig som veerdsatte, betydningsfulde og anerkendte.
Desuden bliver barnene i konkret forstand medskabere
af dagtilbuddet - deres konstruktioner indgar i den
starre konstruktion, som er dagtilbuddets rum og ind-
retning. Det kan bidrage til en folelse af handlekraft.

Kulturelt indtryk og udtryk

Billede fra hverdagen
Samarbejde med en
fotograf om et digitalt
a@stetisk forleb

I en barnehave samarbejder de med en fotograf.
Det paedagogiske personale og fotografen udvikler
sammen et forlab, hvor bgrnene skal “fange farven
bl&” pa iPads ved at ga rundt i institutionen og

pa legepladsen og tage billeder af bla ting. Som
opstart fortaller det paedagogiske personale
barnene en historie, som rammeszetter aktiviteten
og engagerer bgrnene. Historien handler om en
hval, der er bla, og som elsker alt, der er blat.
Inden bgrnene skal pa opdagelse, taler fotografen
ogsa med barnene om dét at tage billeder: hvad
sker der, nar man tager et billede langt fra eller
teet pa osv.

Efter barnene har vaeret pa opdagelse efter farven
bla, projicerer fotografen barnenes billeder op

pa vaeggen og taler med dem om de ting, de har
fundet: Passer billederne og farven ind i hvalens
verden? Hvilke historier har bgrnene selv digtet

i forbindelse med deres motiver? Hvad taenkte

de over, da de tog billedet? Da forlabet slutter,
udskriver det paedagogiske personale barnenes
billeder og skaber en collage sammen med
bernene, som de hanger op.

Kilde: Baseret pd Austring & Serensen (2018).

Samarbejde med eksterne akterer kan
styrke borns astetiske lereprocesser

Nar dagtilbud far beseg af en kunstner eller tager pa tur
til lokale biblioteker, museer, musikhuse osv., udvides
paletten af aestetiske indtryk, barnene mader. Det eksterne
samarbejde kan ogsa give barnene mulighed for at afpreve
nye aestetiske udtryk og blive stettet i at eve sig pa aste-
tiske formsprog. Det bidrager ogsa til feellesskabet i bgrne-
gruppen, fordi det styrker deres feelles kulturelle reference-
ramme.

Eksterne samarbejder med fokus pa kultur og eestetik
kan etableres med en lang raekke forskellige akterer i lokal-
omradet. En vuggestue kan fx have en aftale med en lokal
barnehave om at komme og se barnehavebegrnene udfere
cirkus og krybbespil hvert ar. Til gengeeld kan barnehave-
bernene komme pa besgg i vuggestuen for at lane deres
sanse- og veerkstedsrum. Nogle dagtilbud har gode erfa-
ringer med at samarbejde med plejehjem og fx ramme-
seette, at plejehjemmets beboere viser billeder og forteeller
historier fra deres egen barndom.
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Samarbejdet med eksterne akterer indebaerer organisering
og praktik. Hvis ikke den kommunale forvaltning har aftaler
og netvaerk, der kan treekkes pa, kan det individuelle dag-
tilbud fa hjeelp fra kommunens paedagogiske konsulenter,
kulturkonsulenter eller det lokale bibliotek. Nogle dagtil-
bud indgar i faste netvaerk med kulturinstitutioner. Det kan
gore det nemmere at indga konkrete aftaler med eksterne
kulturakterer om aktiviteter (Austring & Sarensen, 2018).

Den padagogiske opgave er stadig vigtig,

nar der samarbejdes med eksterne akterer
Samarbejdet med eksterne akterer indebaerer en klar rolle-
fordeling. Det paedagogiske personale har viden om paeda-
gogik og den specifikke barnegruppe, mens kunstnere har
forstand pa kunst, museumsformidlere pa museumsfor-
midling osv. Personale og kulturakterer kan samtidig inspi-
rere hinanden (Austring & Sgrensen, 2018). Det paedagogi-
ske personale kan fx leere noget af kunstneren om ikke at
seette for faste rammer og mal for det kreative arbejde og
produktet, mens kunstneren kan blive klogere pa at for-
midle til bern. Med vejledning fra det paedagogiske perso-
nale kan det fx veaere, at kunstneren i et forleb med yngre
barn lerer at bruge faerre materialer og veere tydeligere i sit
kropssprog, nar han/hun forklarer, hvad materialerne kan.

Det paedagogiske personales rolle i samarbejdet med eks-
terne akterer er tredelt (Austring & Sarensen, 2018). Perso-
nalet har en far-rolle, hvor de forbereder barnene. Forbere-
delse er en forudsatning for, at barnene foler sig trygge, og
deres nysgerrighed vakkes. Det kan fx vaere, at barnene,
inden de skal pa Arbejdermuseet, herer om gamle dage og
kleeder sig ud, som bgrn sa ud dengang. Personalet har
ogsa en under-rolle, der indebzerer at falge eller at ga ved
siden af barnene for fortsat at skabe tryghed og stette ber-
nenes deltagelse. Personalets opgave er i den forbindelse
at veere opmaerksomme pa, hvad der fanger barnenes inter-
esse og understette det. Endelig har personalet en efter-
rolle, nar indtryk og oplevelser skal bearbejdes. Nar bar-
nene deler folelser og oplevelser og spejler sig i hinanden,
bidrager det bade til deres individuelle dannelse og til fael-
lesskabet i barnegruppen (Jerg, 2019). | bearbejdningen
kan personalet vaelge at satte fokus pa udvalgte temaer. Fx
kan en padagog observere, at flere af vuggestuebarnenes
kroppe blev ekstra ivrige, da den musiker, der var pa beseg,
spillede en sang om en drage. Pa den baggrund kan de tage
initiativ til en drageleg den efterfalgende dag.
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DIALOGKORT
KULTUR, ASTETIK
OG FALLELSSKAB

Kulturelt indtryk
og udtryk

Spargsmal, | kan reflektere
over, nar | vil saette fokus pa -

Kulturelt indtryk og udtryk

5

kulturelle indtryk og udtryk

Reflekter over
betydningen af
barns made med
®stetik i dagtilbud

Har vi fokus pa at
understatte og gribe,
at bernene kommuni-
kerer om og bearbejder
deres folelser gennem
&stetiske praksisser?

Teenk pa et eksempel pa
en astetisk laereproces,
som vi har tilrettelagt.

- dvs. en leg/aktivitet,
hvor bgrnene bade fik
nye astetiske indtryk
og selv skabte aestetiske
udtryk. Hvad fungerede
godt, og hvad var
udfordrende?

Hvilke aestetiske genrer
og formsprog arbejder
vi iseer med hos os? Er
der nogle formsprog, vi
kunne have mere fokus
pa (fx inden for musik,
drama, billedkunst,
fortzellekunst)?

Reflekter over

det paedagogiske
arbejde med aste-
tiske praksisser

Tal om eksempler pa,

at vi har géet foran,

ved siden af og bagved
barnene i zestetiske
praksisser. Dvs. situa-
tioner, hvor vi er hhv.
inspirerende, narvaer-
ende og observerende.
Hvordan oplever vi, at
de forskellige positioner,
vi indtager, understatter
barnenes udfoldelser?

Hvilke konkrete ideer
har vi til, hvordan vi kan
indrette vores fysiske
omgivelser, sa de bliver
mere fleksible og inspi-
rerende for bgrnenes
aestetiske udfoldelser?
Og hvordan kan vi
komme i gang med at
fore ideerne ud i livet?

Vil vi gerne i hgjere
grad samarbejde med
akterer fra lokalomradet
(fx kulturinstitutioner,
kunstnere, andre dag-
tilbud eller plejehjem)?
Hvordan kommer vi

i gang? Hvilke udford-
ringer kan vi fa gje pa,
og hvordan imgde-
kommer vi disse?
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Kultur

og feellesskab

er kultur de normer, veerdier og traditioner, som vi

dyrker sammen. En steerk kultur kan bidrage til
steerke og inkluderende feellesskaber. Det geelder ikke
mindst i dagtilbuddet, hvor den falles kultur kan bidrage til
inklusion og til, at alle barn oplever tilher, accept og aner-
kendelse. Der er ikke blot én kultur, der udger grundstam-
men i samfundets feellesskaber. Nutidens muligheder for at
dele information og for at bevaege os rundt i verden bety-
der, at familier, som bor side om side, har forskellige mader
at leve og orientere sig pa, forskellige normer, veerdier og
traditioner. Den udvikling praeger ogsa dagtilbuddene, der
huser bern med forskellige kulturelle baggrunde. Derfor er
kulturforskelle uundgaeligt et vigtigt emne i det paedagogi-
ske arbejde mange steder.

K ultur betyder pa latin “at dyrke”, og i feellesskaber

Gennem to afsnit stiller kapitlet skarpt pa de muligheder
og udfordringer, der kendetegner dagtilbuddenes arbejde
med kultur og feellesskaber:

Kulturens betydning for bgrns
feellesskaber

Det paedagogiske arbejde med kultur
og feellesskab

A Kulturens betydning for barns fzllesskaber

Bern, foreeldre og paedagogisk personale barer kulturelle
baggrunde, veerdier, normer og forstaelser med sig ind i
dagtilbuddet, som er formet af sociale faellesskaber uden
for dagtilbuddet. Samtidig er kultur noget, som bern og
personale skaber sammen i dagtilbuddet. Bade kulturelle
baggrunde og den kultur, der skabes i dagtilbuddet, har
betydning for karakteren af dagtilbuddets feellesskaber, og
hvilke deltagelsesmuligheder bagrnene har.

Kultur er noget, born og voksne har med sig

Kultur er en baggrund, der danner rammer for, hvordan vi
orienterer os i vores omverden, hvad vi kan lide eller ikke
kan lide, og hvordan vi indgar eller ikke indgar i feelles-
skaber (Koumaditis, 2019; Jerg, 2019). Kultur bestar bl.a. af
normer, dvs. forventninger til, hvordan mennesker bar
opfare sig, og hvad der er rigtigt og forkert. Kultur bestar
ogsa af veerdier, dvs. opfattelser af, hvad der er veerdi- og
betydningsfuldt. Og kultur bestar af traditioner, dvs. skikke
og sadvaner. Normer, verdier og traditioner er noget, som
barn og voksne baerer med sig - bl.a. ind i dagtilbuddets
feellesskaber.

Kulturel baggrund er en kompleks starrelse. Kulturel bag-
grund handler om meget andet, end hvilket land man
kommer fra. Etnicitet, oprindelse, sprog og traditioner spil-
ler en stor rolle i dagtilbuddets hverdag (Palludan, 2007),
men kulturelle baggrunde formes af alle de forskellige
sociale sammenhange, som et barn er eller har veeret en
del af, bade inden i og uden for dagtilbuddet. Der kan fx
veaere serlige erfaringer, normer og traditioner for et barn,
der vokser op pa en gard med landbrug, og et barn, der
vokser op pa indre Ngrrebro i Kebenhavn. PA samme made
har et barn, der vokser op i en familie, der dyrker meget
sport, andre erfaringer end det barn, hvis forzeldre spiller
musik. Barns egne interesser og praeferencer har desuden
betydning for, hvilke feellesskaber, normer og veerdier, de
indgar i og bringer med sig. Nar man taler om kultur som
baggrund er det derfor ogsa vigtigt at forsta barnets kultur
fra dets perspektiv. Hvis kultur defineres som et spargsmal
om at tilhere et land eller et bestemt sted og dermed, at
man kun kan have én kultur, reduceres kulturbegrebet og
risikerer at komme til udelukkende at handle om forskelle
og som folge heraf maske ogsa, hvilken kultur der er bedst
(Tireli, 2015).

Kort om kultur, sstetik og faellesskab 19



Billede fra hverdagen
Udfordringer reduceres
til et spergsmal om kultur

Aida og Wigga er tilbage i barnehaven efter som-
merferie. Aida har veeret i Tyrkiet for at besgge
sine bedsteforaeldre og resten af familien, der
bor der. Wigga har vaeret pa charterferie med sin
familie pa Mallorca. Begge synes, det er sveert at

Kultur og feellesskab

I takt med at bern far nye oplevelser og erfaringer i dagtil-
buddet, vil de fortolke og danne ny mening om andre barn,
voksne og hverdagen. Deres kulturelle udgangspunkter
andrer sig, og de opbygger en ny, feelles kultur. Dagtilbud-
det har derfor et sarligt ansvar for at skabe rammer og ret-
ning for kulturens udvikling i feellesskaber. Det kan bl.a.
indebeere, at personale og ledelse arbejder for, at dagtil-
buddets feelles kultur er praeget af feellesskabsorienterede
og demokratiske normer, hvor alle har mulighed for at del-
tage og hvor fallesskaberne praeges af vaerdier sdsom
respekt og tolerance (EVA, 2019b). Vaesentlige pejlemaer-
ker for en demokratisk kultur er, at alle bgrns baggrunde og
forudsaetninger er repraesenteret, afspejlet og anerkendt,
og at alle bern har mulighed for at deltage i feelles lege og
aktiviteter og opleve medindflydelse i hverdagen.

komme tilbage til hverdagen. Personalet taler om,
hvorfor det er sveert for pigerne at starte op igen.
De har forskellige forklaringer for hvert af barnene.
Wiggas udfordringer handler ifelge personalet om,
at hun har veeret afsted med sine foraeldre i leeng-
ere tid og nydt samveret og naerheden, som hun
nu savner. Aidas udfordringer handler ifelge perso-
nalet om det sproglige - hun har talt tyrkisk hele
sommeren, og nu skal hun vaenne sig til sproget og
til de danske traditioner i dagtilbuddet igen. Begge
forklaringer kan veere rigtige, men personalet har

i deres refleksioner ikke blik for, at Aida lige sa vel
som Wigga maske savner naerhed og samvaer med
foraeldrene. De reducerer problemstillingen og
forklarer Aidas udfordring ud fra familiespecifikke
forhold, mens Wiggas situation forklares med
generelle sociale betragtninger.

Kilde: Baseret pd Bundgaard & Gullav (2008).

Paedagogisk personale kan ikke kende til alle de forskellige
sociale sammenhange, som hvert enkelt barn har indgaet
i og er formet af. Det vigtige er at vide, at barn har forskel-
lige erfaringer med sig, som har betydning for, hvordan de
deltager i dagtilbuddet. Personalets rolle er at forholde sig
abent, nuancerende og nysgerrigt til barnet og dets familie,
sa forstaelser af bern og foraeldre ikke forsimples (Jerg,
2018). Derudover er det vigtigt at huske pa, at ikke kun barn
og foreeldre bringer kultur med sig i dagtilbuddet. Det
padagogiske personale er ogsa praeget af egne kulturelle
baggrunde, der har indflydelse pa, hvordan personalet for-
star verden, dagtilbuddet og barnene.

Kultur er noget, der gores i feellesskaber

Kultur er ikke statisk. Selvom bgrn og voksne har deres kul-
turelle baggrunde med sig, sa kan kultur forandre sig.
(Jantzen, 2005; 2013). Kultur udvikles derfor hele tiden i
feellesskaber, og nar det sociale liv udspiller sig i barn og
voksnes daglige liv (Olwig, Gilliam & Valentin, 2005; Tireli,
2015). Derved kan der vaere mange forskellige kulturer til
stede side om side i dagtilbuddet. Barns legefellesskaber
kan fx vaere en arena, hvor der skabes og genskabes kultur.
At alle barn har adgang til forskellige feellesskaber, er der-
for vigtigt, sa de far indflydelse pa de barnekulturer, der
skabes i dagtilbuddet.

o 1

Strategier til at tilpasse
sig religisse madvaner

Mad og kultur er noget af det, der kan skabe
udfordringer i praksis. | Norge har et studie under-
segt, hvordan norske barnehaver forholder sig,
nar bgrn med muslimsk baggrund har religigse
madvaner.

Barnehaverne bruger to overordnede strategier:

1. Tilpasser den mad, hele bgrnegruppen spiser,
sa alle kan spise den samme mad.

2. Serverer szrlig mad for de muslimske barn.

Den ene strategi er ikke i sig selv bedre end den
anden. Studiet konkluderer, at de begrundelser,
det paedagogiske personale anvender til at forklare
valget af strategi, har betydning for, hvordan per-
sonalet mader barnene. Uanset hvilken strategi
en begrnehave veelger, sa giver personalet bade
pragmatiske begrundelser (“det er, hvad der kan
lade sig gore i hverdagen”) og padagogiske
begrundelser (“barn skal lzere at forholde sig

til forskellighed” eller muslimske bgrn skal ikke
fole sig ekskluderede”).

Dog viser studiet, at nogle barnehaver kobler
begrundelser for strategi 2 til en problemorien-
teret diskurs om islam (de skal ikke bestemme,
hvad vi skal spise”). Den forstaelse kan veere
problematisk i forhold til at skabe mulighed for
alle barns ligevaerdige deltagelse i fellesskabet.

Kilde: Andreassen & @vrebo (2017).
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Kultur og feellesskab

B Det padagogiske arbejde med kultur og fellesskab

Det paedagogiske personale har to overordnede opgaver
i arbejdet med kultur og feellesskaber. De skal for det forste
skabe og overlevere en fazlles kultur med normer og
veerdier, der gor det trygt og stimulerende at veere barn
i dagtilbuddet, og som danner barnene til at tage del i
det sterre samfund. Den feelles kultur skal have plads til
alle bern ved bl.a. at veere demokratisk og empatisk. Per-
sonalets anden rolle er at made alle bgrn omsorgsfuldt og
nysgerrigt, uanset bgrnenes kulturelle baggrunde.

Afsnittet her udfolder, hvordan personalet lgser de to
opgaver. Det handler bdde om konstruktivt at opbygge
kultur, normer og verdier, og det handler om kritisk at
forholde sig til egne normer og faellesskabets logikker.

I arbejdet med kultur skal et hensyn til forskel-
lighed balanceres med et fokus pa fellesskab

N&r vi danner relationer og indgar i feellesskaber med
andre, ser vi ligheder og forskelle. Det er sddan, mennesker
forstar og handterer information om vores omverden. Det

gor det ogsa til en kompleks opgave at arbejde med en
barnegruppe praeget af kulturel forskellighed.

For det farste kan personalet undlade at markere forskelle
i en grad, der i sidste ende farer til eksklusion. Flere studier
har observeret, at der i mange nordiske dagtilbud er en
paedagogisk bestreebelse pa at understrege lighed og ned-
tone betydningen af forskelle (Bundgaard & Gullav, 2005).
Men:

> Paradokset er, at den sympatiske
bestraebelse pa at undga at markere
nogle bern som anderledes i praksis
fastlaegger bestemte mader at vaere
social pa, og disse mader kommer
i sig selv til at understrege uligheder.”

Bundgaard & Gullav, 2005, s. 51.
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Billede fra hverdagen
Omsorg, der ikke er
sensitiv over for kultur
forskelle, kan mindske
deltagelsesmuligheder

To drenge laver ’sandkager’ i dagtilbuddets
sandkasse. En pige, som har et andet modersmal
end dansk, smiler skaevt og lener sig ind over
drengenes sandkager. Drengene stopper deres

leg og kigger pa pigen uden at forsta, hvad hun vil.
En padagog i dagtilbuddet ser det hele og neermer
sig. Hun beder pigen om at bruge sproget og satte
ord pa, hvad hun vil. Da pigen ikke svarer, gentager
paedagogen sin opfordring. Pigen kigger ned og
fierner sig langsomt fra drengene. Peedagogens
manglende sensitivitet over for pigens interesse

og made at udtrykke sig pa betyder, at hun ikke
bliver stottet til at deltage i legen.

Kilde: Zachrisen (2017).

Kultur og feellesskab

Man kan fx forestille sig en personalegruppe, der bevidst
ikke tager bgrnenes kulturelle baggrunde med i betragt-
ning, nar de planlaegger aktiviteter. | stedet fokuserer de pa
at skabe feelles oplevelser. Men man kan risikere, at nogle
barn sjeldent faler sig respekteret og anerkendt, fordi
deres interesser og kulturelle referencer ikke er repraesen-
teret.

Omvendt er det naturligvis heller ikke lgsningen, at det
padagogiske personale gar pa forskelsjagt. Vi er alle
sammen mennesker, der tegner, hgrer musik, spiser mad,
griner, leger med venner osv. Vi er overordnet set mere
feelles, end vi er forskellige (Bundgaard & Gullav, 2008).
Fokus pa berns forskelligheder, fx "Alba spiser noget andet
mad”, kan fere til marginalisering (Aarup-Kristensen,
2005), dvs. at nogle barn bliver markeret som anderledes
end majoriteten.

Det er en dilemmafyldt balance, hvor personalet pa den
ene side skal give barn erfaringer med kulturelle forskelle,
dvs. at mennesker, familier og liv er forskellige og har
forskellig smag, traditioner og interesser. P den anden
side skal personalet undga at reducere, generalisere og
fastfryse bernenes forskelle (Zachrisen, 2017).

Kultursensitiv omsorg skaber individuel
anerkendelse og staerke fallesskaber

At skabe feellesskaber, hvor alle bern foler sig betydnings-
fulde og anerkendte, handler om at give plads til det
enkelte barns stemme og perspektiv. En vej til dette er at
udeve kultursensitiv omsorg (Zachrisen, 2017). Kultursen-
sitiv omsorg er et begreb, der beskriver en paedagogisk
omsorgspraksis, som tager udgangspunkt i, at alle bern er
forskellige pga. deres kulturelle baggrund. | den kultursen-
sitive omsorgshandling forholder det padagogiske perso-
nale sig til kulturelle forskelligheder, men har fokus pa at
omsorgen ikke bliver stereotypificerende og fordomsfuld.
Nar personalet fx er opmarksomme pa og udever omsorg
ud fra det enkelte barns made at kommunikere pd, deres
made at handle, udtrykke folelser eller lege pa, kan de
styrke barnet til at deltage i feellesskaber pa en made, hvor
barnet ter give udtryk for sine ideer og gnsker. Det handler
om at indtage en position i forhold til barnet, hvor perso-
nalet er narvaerende og lydhere og papasselige i forhold
til, hvordan de tolker pa bgrnenes udtryk og intentioner.

Derudover forholder den kultursensitive omsorgshandling
sig til den bredere kulturelle ramme, som omsorgen foregar
inden for:

>’ Kultursensitiv omsorg tager som
udgangspunkt, at enhver omsorgs-
relation er situeret inden for en kulturel
og social kontekst og ma tage hensyn
til dette i omsorgsudovelsen.”

Zachrisen, 2017, s. 106, egen oversattelse.
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Kultur og feellesskab

Det at have gje for betydningen af kulturelle og samfunds-
maessige strukturer for konkrete omsorgshandlinger, hand-
ler bl.a. om at veere bevidst om magtforholdet i relationen
mellem personale og bgrn. Personalet har en stor betyd-
ning for, hvad der tilskrives veaerdi, og hvad der betragtes
som rigtigt eller forkert i dagtilbuddets kultur - fx i forhold
til mader at vaere pa, kommunikationsformer eller verdens-
anskuelser (Zachrisen, 2017). Dette gar vi mere i dybden
med i et afsnit nedenfor, der handler om normkritik i den
paedagogiske praksis.

Demokratisk dannelse bidrager
til en faelles kultur

Et paedagogisk fokus pa at styrke barnenes demokratiske
dannelse kan bidrage til at skabe en steerk, felles kultur,
fordi bern klaedes pa til at tage del i hverdagens fzlles-
skaber. Demokratisk dannelse handler om, at det enkelte
barn bliver hert og har indflydelse, men ogsa selv tager
hensyn til faellesskabet.

Demokrati er en livsform, og den demokratiske dannelse
sker gennem samspil og samtaler i det daglige liv (Koch,
2017). Demokratisk dannelse lyder kompliceret, men fore-
gar i forskellige aktiviteter og hverdagsrutiner, hvor bgrn
indgar i processer praeget af medindflydelse og hensyn til
feellesskabet VUDA (2019a). I legen far bern fx erfaringer
med at balancere egne interesser med andres, nar de for-
handler, hvad der skal leges, og hvem der skal have hvilke
roller.

Billede fra hverdagen
Demokratisk dannelse

I en barnehave har det padagogiske personale
fokus p& demokratisk dannelse. En dag om ugen
far bernene lov til at tage et stykke legetej med
hjemmefra. Under morgensamlingen forteeller
de bgrn, der har lyst, om det, de har med. Det
paedagogiske personale sparger bgrnene én efter
én, hvorfor de har taget lige preecis det stykke
legetaj med, samt hvordan de leger med eller
bruger det derhjemme.

| samtalerne under morgensamlingen laerer
bernene at vente pa, at det bliver deres tur til at
fortzelle, og de leerer at lytte og sperge ind til de
andre bgrns oplevelser samt far dbnet gjnene for,
hvordan fx en legetgjsbil som flere af barnene har
med, kan have forskellige betydninger og vaerdier.
Legetajet, som bgrnene har med, indgar resten

af dagen i deres lege, hvor de forhandler, hvad
legen skal handle om, ved at referere til hinandens
historier fra morgenstunden.

Kilde: Baseret pd Styrelsen for Videregdende
uddannelser (2013).
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Noget af det, der understatter demokratisk dannelse, er,
nar barn i hverdagen far medindflydelse. | situationer med
medindflydelse far bern erfaringer med at blive anerkendt
som betydningsfulde individer, og det giver dem lyst til at
udtrykke sig og bidrage til feellesskabet. Medindflydelse
kan vaere mange ting. Nogle gange er medindflydelse
direkte, fx at give bagrnene indflydelse pa indretningen i
dagtilbuddet eller input til frokostmenuen. Barn oplever
ogsa medindflydelse, nar de er aktive, fx nar de selv tager
taj pa, haelder meelk op og daekker bord (EVA, 2019b). Barn
far ogsa medindflydelse mere indirekte, nar personalet gri-
ber deres interesser (EVA, 2019b), fx nar de oplever, at
bjernelegen pa legepladsen bliver opdaget af personalet,
og danner afset for nye feelles aktiviteter.

Kultur og feellesskab

Medindflydelse og demokratisk dannelse kraever ikke en vis
alder eller et veludviklet sprog. Personalet kan arbejde
med de helt sma barns medbestemmelse ved at folge deres
kropslige bevaegelse, mimik og lyde. Vender de fx hovedet
vaek fra maden eller ting, der sker i daginstitutionen? Gri-
ner, greeder eller raber de? En entusiastisk hamren i bordet
kan fx betyde, at de vil deltage i en samtale, der foregar ved
maltidet (Winje, 2017). Det er alt sammen eksempler pa, at
paedagogisk personale lader barnets udtryk fa betydning
for samspillet og feellesskab. For at finde yderligere inspira-
tion og fa indspark personalets dialog og refleksion, kan I
laese videre i VUDA (2019b).
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Gennem traditioner overleveres
feelles normer og vaerdier

De fleste danske dagtilbud bruger traditioner til at struk-
turere aret og som inspiration til paedagogiske aktiviteter.
Fx fejres fastelavn med at sl katten af tenden, og der males
paskeaeg i foraret. Det er der flere gode grunde til at gare.
Gennem traditioner overleveres bl.a. kultur, normer, veer-
dier og skikke fra generation til generation (Pedersen,
2005). Traditioner, faelles fortzellinger og mader at gere
tingene pa limer mennesker sammen i sma og store
feellesskaber. Skikke og traditioner er en del af dagtilbud-
dets arbejde med at socialisere bgrnene til det videre liv
i samfundet (Pedersen, 2005).

Som paedagogisk personale i dagtilbud er der dog en raekke
forhold, der er vaerd at overveje, nar man bruger traditioner
i sin paedagogik. For bgrn og familier, der ikke kender til de
specifikke traditioner, kan de vere svaerere at forsta og se
det vaerdifulde i (Pedersen, 2005). Hvorfor involverer julen
fx, at man danser om et trae? Hvilken betydning har den
skik, at begrnene deler noget ud, nar de har fedselsdag?
Visse skikke og traditioner kraever maske en reflekteret og
eksplicit forklaring til bern og familier. Laes mere om sa-
danne dialoger i afsnittet om foraeldresamarbejde pa de
naeste sider.

!

Om
Normer i det fysiske
leringsmiljo

Bernehavestuer er ofte indrettet pa mader, der
opfordrer til, at barnene forholder sig i ro og har
rolige bevaegelser. Fx star der et bord pa stuerne,
som har en central placering i indretningen, og det
fungerer som en base. Bordet ansporer til at pro-
ducere sma og kontrollerede bevaegelser. Barnene
selv er bevidste om de forventninger, der er knyt-
tet til at anvende bordet. Men det er ikke alle
barn, der har nemt ved at forholde sig i ro og
kontrollere deres bevagelser. Stuens indretning
afspejler normer i institutionen og blandt perso-
nalet om, at rolig adfeerd og kontrollerede udtryks-
former har sterre vaerdi end bevagelse. Det ska-
ber forskellige deltagelsesmuligheder for barnene.

Kilde: Palludan (2007).

Kultur og feellesskab

Seerligt de traditioner, der har en religigs tilknytning, kan
kraeve refleksion fra personalets side, hvis bgrnegruppen
har forskellige religigse baggrunde (Pedersen, 2005). Hvis
forzeldre fx afviser, at deres bern skal deltage i specifikke
traditioner, sdsom jul eller fedselsdag, er det ikke nedven-
digvis en afvisning af dagtilbuddets fallesskab (Pedersen,
2005). Personalet kan derfor overveje, om laeringsmiljget
kan tilretteleegges, sa barn og foraeldre fleksibelt kan veelge
traditioner og skikke til og fra, uden det har betydning
for deres deltagelse i dagtilbuddets faellesskab i gvrigt
(Pedersen, 2005).

Nar personalet ser kritisk pa egne normer,
kan deltagelsesmuligheder styrkes

Dagtilbuddets og det paedagogiske personales normer og
veerdier har betydning for, hvordan bgrn kan deltage med
succes i dagtilbuddets feellesskaber. Det haenger sammen
med, at normer har betydning for, hvordan laeringsmiljget
tilrettelaegges, og hvad det kraever at vaere med (Bund-
gaard og Gullav, 2008). Hvis personalegruppen fx betragter
det som veerdifuldt at holde sig i ro, tilretteleegges dagen
maske med en langvarig morgensamling, hvor bernene for-
ventes at sidde i rundkreds. Den forventning vil nogle barn
kunne imgdekomme, mens andre ikke kan. Det kan ogsa
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vaere, at personalet har normer, der tilsiger, at drenge vil
lege med bolde, og derfor arrangerer en tur for drengene
pa stuen til den lokale skoles idraetshal. Nogle af drengene
har maske sveert ved at mgnstre engagement i aktiviteten.

Personalets normer og veaerdier har ogsa betydning for,
hvilke barn der vaerdsaettes og anerkendes. Normer former
nemlig personalets syn pd, hvorndr man som barn opfaerer
sig rigtigt eller forkert. Sat pa spidsen har normer betyd-
ning for, hvilke barn personalet synes er “fuldkomne”, og
hvilke de synes er "mangelfulde” (Palludan, 2007, s. 165).
Fx kan serlige mader at vaere heflig pa eller at bruge spro-
get pad udlgse anerkendelse (Zachrisen, 2017). Nar barn
meder anerkendelse, styrker det deres selvveerd, og det
har betydning for deres engagement i konkrete situationer
og deres muligheder for at deltage i feellesskaber pa sigt.

Normer og veerdier er ikke ngdvendigvis udtalte, og meget
er tavs viden, ogsa for personalet selv. Derfor er det en
vigtig del af arbejdet med kultur og faellesskab, at persona-
let reflekterer kritisk over de kulturelle briller, de selv ser
igennem. Med et normkritisk blik kan det paedagogiske per-
sonale gge barnenes muligheder for at udfolde sig og del-
tage pa mangfoldige mader (Zachrisen, 2017; Jerg, 2019).

Billede fra hverdagen
Normkritisk hegjtlaesning

Det er formiddag i en vuggestue. En paedagog
sidder sammen med to bgrn, en dreng og en pige,
og laeser et eventyr hgjt. Eventyret handler om en
prinsesse, der bliver reddet fra den onde drage
af prinsen pa den hvide hest. Drengen peger pa
billedet af prinsen og laver arme som en body-
builder, hvorefter han siger "mig ogsa steerk”.
Pigen peger pa prinsessen og gemmer ansigtet
med sine hander for at vise, at prinsessen er
bange for dragen. Episoden er med til at gare

det paedagogiske personale opmaerksom pa kens-
stereotyper i de eventyr, de laeser sammen med
barnene, hvor pigerne ofte er passive og bange,
og drengene er aktive og modige. Det paedagogi-
ske personale sgger derfor aktivt at supplere med
nye historier med mere nuancerede og mangfol-
dige opfattelser af ken, sa bade drenge og piger
har flere identiteter at spejle sig i.

Kultur og feellesskab

Fx kan man overveje, om barn fra hjem med forskellige
uddannelsesniveauer eller sproglige og kommunikative
samvaersformer mgdes med forskellige forventninger. Eller
om dagtilbuddets kultur er praeget af stereotype forestil-
linger om fx religion, ken, etnicitet, sundhed, uddannelses-
niveau i hjemmet osv., som begraenser barnenes udfold-
elsesmuligheder (Avenstrup & Hudecek, 2016).

Normer kan ikke undgas. De har ogsa en positiv betydning
for, at vi formar at leve sammen i sma og store fallesskaber,
hvor vi tager hensyn til hinanden. Et kritisk arbejde med
normer har ikke til formal at gere dagtilouddet normfrit.
Det handler om at blive bevidst, og om at personalets
normer ikke blokerer for, at det ser, hvordan hvert enkelt
barn kan bidrage pa sin egen unikke made (Bundgaard &
Gullev, 2008; Aarup-Kristensen, 2005). Visse normer og
veerdier vil man maske gerne beholde og give en stor betyd-
ning. Her kan det vaere en god idé at eksplicitere dem, hvis
visse barn og familier har sveert ved at afkode og imade-
komme dem.

Et steerkt fallesskab kraever
et godt foraeldresamarbejde

Foreeldre spiller en vigtig rolle for barns trivsel og del-
tagelse i dagtilbuddets faellesskaber. Forzldre har en
veerdifuld viden om barnet og barnets kulturelle baggrund,
som det kan veere vigtigt for dagtilbuddet at fa indblik i.
Pa samme made har forzeldre brug for indblik i, hvorfor
dagtilbuddets hverdag tilrettelaegges, som det gor.

Nar bade dagtilbuddets og foraeldrenes viden om barnet
bringes i spil, kan det danne udgangspunkt for et steerkt
foreeldresamarbejde, hvor barnet er i centrum (EVA, 2016;
VUDA, 2019c). Det paedagogiske personale kan fa indblik
i foreeldrenes perspektiver pa familien, barnets behov,
interesser og trivsel i dagtilbuddet ved at magde foreeldrene
med anerkendelse, dbenhed og nysgerrighed. Fx kan viden
om, hvad barnet leger derhjemme eller dynamikken i bar-
nets sgskendeflok, danne udgangspunkt for lege, der er
planlagt ud fra barnets interesser og kompetencer i dagtil-
buddet. Ligesa kan fx viden om maltidskulturen i hjemmet
danne udgangspunkt for at styrke barnets madgleede og
interaktioner ved maltidet i dagtilbuddet.

Nogle familier kan have brug for vejledning om deres barns
trivsel og leering. Her kan det veaere udfordrende for det
paedagogiske personale ikke at traede ind i en ekspertrolle i
forhold til foraeldre, sa relationen risikerer at blive ensidig.
Dvs. at personalet oplever at berige familien med input og
vejledning, men ikke i samme grad saetter foraeldrenes
viden i spil i forhold til barnets udfoldelsesmuligheder i
dagtilbuddet. Det paedagogiske personale kan her veere
opmaerksom pa at made foreeldrene med et ressourceblik
og lade foraeldrene fa medindflydelse (EVA, 2019a; VUDA,
2019c; EVA, 2016).
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Samarbejdet kan styrkes ved at invitere foraldrene ind
i institutionen. Nar foraeldrene inddrages i konkrete aktivi-
teter eller hverdagsrutiner, far de mulighed for at opleve,
dagtilbuddets hverdag og feellesskaber, og de far indblik i,
hvordan deres barn trives og interagerer med andre bern
samt det padagogiske personale (VUDA, 2019c). Fx kan
dagtilbuddet invitere foraeldrene ind i dagtilbuddet for
at fortaelle om og vise, hvad de legede som bern (Tireli,
2015). Personalet kan ogsé veelge at invitere foraeldrene ind
som observerende deltagere i fx samling, frokost eller pa
legepladsen. Derigennem far de mulighed for at tilegne sig
viden om bgrnenes samspil og relationer til hinanden og til
personalet, stemningen i dagtilbuddet, hverdagens tilret-
teleeggelse mv. Det giver dem et vardifuldt kendskab til
dagtilbudspraksis gennem egen erfaren, fremfor det, de far
fortalt pa fx forseldremader.

Kultur og feellesskab

Billede fra hverdagen
Dialogvaeg som vaerktgj
til foreldresamarbejde

For at give foraldrene medindflydelse pa tilrette-
leggelsen af hverdagen har de i et dagtilbud opsat
en dialogvaeg. Dialogvaeggen er en stor opslags-
tavle, hvor det paedagogiske personale sztter
sedler op. Sedlerne kan fx indeholde spargsmal

til forzeldrene eller temaer for foraldredialogen.
Det paedagogiske personale aftaler spargsmal og
temaer fra uge til uge. Et par uger havde de fx et
temaforlab om venskab for de zeldre bern. Her
spurgte de foraldrene, hvilke aktiviteter, bager,
samtaler og ture, man kan have ud fra sadan et
tema. Foraldrene svarer det paedagogiske perso-
nale ved at sette sedler eller illustrationer op med
svar. | arbejdet med en dialogvaeg eller lignende
veerktgjer er det vigtigt at vaere opmaerksom pa at
differentiere brugen til forskellige foraldres behov.
Nogle foraeldre har maske behov for oversattelser,
nogle for at blive fulgt hen til tavlen, og for nogle
giver det maske mening at inddrage barnene
aktivt i brugen af tavlen.

Kilde: VUDA (2019c).
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DIALOGKORT
KULTUR, ASTETIK
OG FALLELSSKAB

Kultur og faellesskab

Spargsmal, | kan reflektere
over, nar | vil saette fokus pa -
kultur og feellesskaber

Kultur og feellesskab

5

Reflekter over
kulturens
betydning for
barns fellesskaber

Hvordan taler vi sam-
men om de normer,
vaerdier og traditioner,
som barn, familier og
vi selv bringer med os
ind i dagtilbuddet?

Hvordan kan vi karakte-
risere den kultur, der i
dag praeger vores made
at veere sammen pa

i dagtilbuddet? Reflektér
fx over, hvilke normer og
vaerdier, der er berende
i dagtilbuddets kultur.

Hvilke normer og
veerdier, gnsker vi, skal
vare bzrende i vores
dagtilbuds fzellesskaber,
og er der brug for, at vi
sammen skaber nye
normer og veaerdier?
Hvordan satter vi det
arbejde i gang?

Reflekter over

det paedagogiske
arbejde med kultur
og feellesskab

Hvilke traditioner bruger
vi i vores paedagogiske
praksis, og er der andre
traditioner, vi kunne
have lyst til at arbejde
med?

Teenk pa et eksempel pa,
at vi har arbejdet med

at understotte bernene

i at ytre sig og treeffe
valg som en del af en
demokratisk proces.
Hvad fungerede godt?
Hvad kunne forbedres?

Lad os sammen forholde
normkritisk til vores
praksis. Kan vi fa gje pa
normer, der pavirker
vores adfaerd, og som
dermed begraenser
nogle barns deltagelses-
og udfoldelsesmulig-
heder? Det kan fx vaere
forestillinger om, hvad
piger eller drenge
interesserer sig for,

eller hvordan man

bar opfare sig.
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